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O que pode Exu contra o epistemicidio saber/ver nas imagens de religides de matriz
afro-brasileira e africana presentes num livro didatico de artes?
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RESUMO: Este artigo analisa como as religides de matriz afro-brasileira e africana sao
representadas no livro diddtico de Arte da colecdo Arariba Conecta, volume 1 (Editora Moderna,
2022), distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2024/2027 para o 62 ano do
Ensino Fundamental. Em consonancia com a Lei n? 10.639/2003, investiga-se se imagens e
narrativas visuais contribuem para desconstruir esteredtipos racistas e promover representacdes
positivas das religiosidades afro. A partir de uma perspectiva decolonial, o estudo dialoga com
Stuart Hall (2016), Luiz Rufino (2017) e Megg Rayara Gomes de Oliveira (2017), evidenciando
criticas a branquitude, a colonialidade do saber e ao epistemicidio de saberes ancestrais. A
metodologia é multidisciplinar e adota andlise do discurso de textos e imagens, orientada por Exu
como método e pedagogia da encruzilhada. Os resultados preliminares indicam que, apesar das
exigéncias legais, a presenca de Exu e outras entidades na obra analisada é pequena e limitada a
abordagens descritivas e folclorizadas. Essa superficialidade reforca o epistemicidio e reduz a
compreensao das cosmologias africanas. Considerando Exu como principio epistemoldgico (Rufino,
2017), o artigo discute como as imagens podem subverter hierarquias, valorizar saberes ancestrais

e fomentar praticas pedagdgicas antirracistas.
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What can Exu do against epistemicide when knowing/seeing the images of Afro-Brazilian and

African-based religions present in an arts textbook??

Abstract: This article analyzes how Afro-Brazilian and African-based religions are represented in
the Araribd Conecta Artes textbook, volume 1 (Editora Moderna, 2022), distributed by the National
Textbook Program (PNLD) 2024/2027 for the 6th grade of Elementary Education. In line with Law
No. 10.639/2003, it investigates whether images and visual narratives contribute to deconstructing
ultidi stereotypes and promoting positive representations of Afro-Brazilian religiosities. From a
decolonial perspective, the study dialogues with Stuart Hall (2016), Luis Rufino (2019), and Megg
Rayara Gomes de Oliveira (2017), highlighting critiques of whiteness, the coloniality of knowledge,
and the epistemicide of ancestral wisdom. The methodology is multidisciplinary and adopts
discourse analysis of texts and images, guided by Exu as both method and pedagogy of the
crossroads. Preliminary results indicate that, despite legal requirements, there is little
representation of Exu and other entities, restricted to descriptive and folklorized approaches. Such
superficiality reinforces epistemicide and limits the understanding of African cosmologies.
Considering Exu as na epistemological and methodological principle (Rufino, 2017), the article
discusses how images may subvert hierarchies, value ancestral knowledge, and foster antiracist

pedagogical practices.
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Introducao

A educacdo brasileira contemporanea é atravessada por tensdes raciais, sociais, politicas e
culturais, reflexo de um processo histdrico colonialista e de um sistema moderno colonial em
constante operacdo. No entanto, o Movimento Negro, entre outros movimentos sociais, a partir de

um histérico de lutas e reinvindicagdes tem reposicionado tais tensdes perante o Estado e a



sociedade civil, construindo uma perspectiva educacional antirracista nas escolas, como em outras
instituicdes da nossa sociedade.

Entre suas reivindicacdes, destaca-se a necessidade de reeducar o olhar sobre o passado colonial
e construir imagens positivas das pessoas negras como forma de combate ao racismo. Nesse
sentido, a promulgacdo da Lei n? 10.639/03 tornou obrigatério o ensino da histdria e da cultura
afro-brasileira e africana em todas as escolas, buscando promover uma formacgdo antirracista,
inclusiva e equitativa.

Consideramos também importante destacar outro marco normativo fruto dessa reestruturacdo
educacional que centraliza o debate étnico-racial em nosso pais: o parecer n2 003/2004 do
Conselho Nacional de Educacdo, de autoria da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Nesse cendrio, o livro didatico, sobretudo nas escolas publicas, ocupa lugar estratégico. Ele pode
difundir narrativas positivas sobre a cultura afro-brasileira e africana ou, ao contrario, reforcar
esteredtipos racistas. Como observa Megg Rayara Gomes de Oliveira (2018), o livro didatico ndo
apenas transmite contelddos, mas também veicula valores e ideologias dominantes, tornando-se
um espaco de disputa e de (re)construcdo de representacdes que impactam diretamente a
formacdo dos estudantes.

Segundo Stuart Hall (2016), a representacao é um conceito complexo, que vai além da ideia de que
a imagem é um reflexo neutro da realidade. Ela constitui um campo ativo de produc¢ao de sentidos,
profundamente vinculado as relacGes de poder e as estruturas culturais. Nesse processo, o poder
hegemonico se vale da representacdao como ferramenta para fixar nas midias imagens e narrativas
que reforcam formas de controle e perpetuam opressdes, como o racismo estrutural, por meio da
veiculagdo de imagens estereotipadas, racializadas e subalternizadas da populagdo negra.

No Brasil, essa ldgica se intensifica pela repeticio de esteredtipos racistas desde o periodo
colonial, sobretudo a partir do século XIX, com o avanco do racismo cientifico, reproduzido nos
livros diddticos. Essa ideologia promoveu o apagamento das culturas africanas e afro-brasileiras e
naturalizou o projeto de branqueamento da populacdo. Um exemplo esta no tratamento dado as
religides afro-brasileiras — como o Batuque, o Candomblé e a Umbanda —, frequentemente

estigmatizadas, distorcidas e subordinadas a uma légica eurocrista (Bispo, 2019).



Considerando os pontos discutidos, este artigo propde-se a investigar como as religides de matriz
africana e afro-brasileira sdo representadas no livro didatico de Arte — Volume | da cole¢do Arariba
Conecta (Editora Moderna, 2022), destinado ao 62 ano do Ensino Fundamental. Esse material foi
amplamente distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) no ciclo 2024/2027. A
escolha da obra como objeto deste estudo justifica-se pela sua ampla circulagao e pela relevancia
da disciplina de Arte na formacdo do imaginario dos(as) estudantes.

A analise parte de uma abordagem decolonial, voltada a desvelar as camadas de poder presentes
nas representacdes culturais. Para tanto, fundamenta-se nas contribuicdes de Stuart Hall (2016),
gue compreende a representacdo como uma pratica ideoldgica e performativa, enraizada nas
disputas simbdlicas e nas relacées de poder.

A critica a branquitude e a cisgeneridade é central para compreender como estruturas
hegemonicas atuam de forma naturalizada na constituicdo do imaginario visual. Segundo
Nascimento (2016), a branquitude opera para excluir e distorcer valores da populacdo negra,
impactando especialmente a percepcdao das cosmologias de matriz africana e afro-brasileira nos
espacos escolares. Nesse processo, a colonialidade do saber e o epistemicidio evidenciam a
exclusdo e a deslegitimacdo dos saberes ancestrais, frequentemente exotizados ou reduzidos a
mitologia nos livros didaticos.

Nesse contexto, Exu é ressignificado como principio epistemoldgico e metodolégico (Rufino, 2017).
Como senhor das encruzilhadas, representa uma légica que desafia binarismos e hierarquias
coloniais, propondo uma “pedagogia das encruzilhadas” capaz de revelar ambiguidades,
desmontar esteredtipos e valorizar saberes ancestrais na escola.

Assim, este artigo analisa se as imagens e narrativas do livro Araribd Conecta Arte — 62 ano
contribuem para a desconstrucdo de esteredtipos racializados e para a construcdo de
representacées positivas da populacdo negra e de suas manifestacdes religiosas. A analise
fundamenta-se na Lei n2 10.639/2003, em teorias decoloniais e na andlise de discursos visuais e
textuais.

Apesar dos avanc¢os na educagao brasileira rumo a uma sociedade mais justa e antirracista —
impulsionados pela luta do Movimento Negro, pelas disputas no campo universitario e pela
atuacdo em setores como o Legislativo e o Judicidrio —, os desafios ainda sdao grandes. Como

ressaltam pesquisadoras e pesquisadores como Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2007), Nilma



Lino Gomes (2017) e Paulo Vinicius Baptista da Silva (2022), o pais insiste em manter praticas

conservadoras, racistas e coloniais.

Raga, racismo e colonialidade na anadlise do livro Arariba Conecta Arte — 62 ano

No ambito escolar, é fundamental compreender os processos, tramas e relacdes de poder que
atravessam praticas pedagdgicas, curriculos, livros didaticos e a formagado docente. Nesta secao,
destacamos conceitos e categorias analiticas que orientam nossa andlise: raca, racismo, negritude,
branquitude, colonialidade do saber e epistemicidio. Esses conceitos consolidam uma base tedrica
nos estudos das relacGes étnico-raciais, situando-se histérica, politica e culturalmente. Assim, o
pertencimento racial é tomado como categoria analitica central para debater a estrutura
educacional e suas interfaces.

Deste modo, é imprescindivel analisarmos as praticas pedagdgicas e o cotidiano escolar sem
considerar a raga como uma categoria que faca parte da organizag¢dao e do funcionamento de tais
processos, visto que, para autores/as como Kabengele Munanga (1990), Stuart Hall (2003) e Nilma
Lino Gomes (2012), raga ndo possui determinantes bioldgicos. Apesar de a biologia e a medicina
terem propagado por anos tal determinismo, como forma de inferiorizacdo da populacdo negra, o
conceito de raga pode ser definido como uma construcgao social e politica que organiza, sistematiza
e estrutura a nossa sociedade a partir do pertencimento racial de seus sujeitos.

Nesse sentido, essa categoria da diferenca opera cotidianamente, estabelecendo relagdes de
poder, organizando politica e economicamente a sociedade e, a partir desse modo de organizacdo,
constituindo estrategicamente um sistema de exploracao e desigualdades em constante operacao:
o racismo (Hall, 2003).

O racismo pode ser compreendido como um sistema de poder que, ao hierarquizar grupos
humanos pela ideia de raga, produz violéncias e garante a manutencdo de privilégios para
determinados segmentos sociais. Para seguir operando, aciona uma rede de instituicdes, entre elas
as estruturas educacionais e o ensino formal. Nesse sentido, Sueli Carneiro (2005) o define como
parte de um dispositivo de racialidade, composto por instituicdes, discursos, enunciados cientificos
e praticas sociais que, articulados, sustentam e naturalizam a ldgica racial no Brasil.

Com o processo de ressignificacdo da raca (Gomes, 2012) e sua politizacdo pelo Movimento Negro,

ativistas e intelectuais negros(as), temos o processo de constituicdo da negritude, fendmeno este



elaborado quando “o negro se da conta de que a sua salvacao ndo estd na busca pela assimilacdo
do branco, mas sim na retomada de si, isto é, na sua afirmacao cultural, moral, fisica e intelectual
[...]” (Munanga, 1990, p. 111).

No entanto, Munanga (1990) alerta para as contradi¢cdes do conceito de negritude, pois mesmo
que reconhegamos a legitimidade histdrica do cardter politico dessa retomada e afirmagao dos
valores da populacdo negra, é necessario atentar-se ao fato de que nem todos os(as) negros(as)
foram alienados(as) no processo de colonizacdo; houve resisténcia, inclusive no campo cultural,
como exemplificam as religides de matriz africana, a musica e diversas manifestagcdes que
resistiram ao longo da histéria.

Mesmo diante da resisténcia da negritude brasileira — expressa na musica, na arte, nas religides e
nas ressignificacdes identitarias —, o apagamento da cultura afro-brasileira e africana permanece
evidente. Esse processo decorre de um projeto politico e ideolégico que Nelson Maldonado-Torres
(2019) denomina colonialidade. Para o autor, a colonialidade é uma ldégica global de
desumanizacdo com efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos. Assim, (re)pensar a educacdo
formal e suas praticas pedagdgicas implica questionar o sistema-mundo moderno colonial,
estruturado pela raca, como destacam Joaze Bernardino-Costa, Nelson Maldonado-Torres e Ramén
Grosfoguel (2019), integrantes do grupo de investigacdo Modernidade/Colonialidade.

Deste modo, se raga é estruturante deste sistema no qual estamos situados, o racismo se constitui
como uma tecnologia e artificio que vai organizar parte da concepcdo do mundo existente, que é
inclusive elaborado por hierarquias epistémicas (Grosfoguel, 2019). Nesse sentido, o racismo
também vai organizar o funcionamento da producdo e legitimacdo do conhecimento, tendo o
poder de autorizar o que pode e o que n3do pode ser considerado ciéncia (Costa; Torres;
Grosfoguel, 2019).

Modernidade e colonialidade sdo vistos como conceitos indissocidveis, pois consistem em situar o
eurocentrismo como uma das principais légicas da ordem moderno-colonial. Portanto, a
colonizacdo teve como base o transporte da légica de modernidade cultural europeia para outras
partes do mundo, a exemplo do que ocorreu no lluminismo, movimento do século XVIII, também
denominado como Século das Luzes, que se configura como um episédio crucial para a

consolidacdo do eurocentrismo como pilar da modernidade (Torres, 2019).



Atentemos para a diferenca entre colonizacdo/colonialismo e colonialidade/modernidade, para
termos bastante lucidez sobre como a colonialidade do saber atravessa a educacao, os saberes e a
(re)producao de conhecimento. Enquanto colonizacdo pode ser entendida como evento situado
em determinado periodo histérico que teve como um dos principais objetivos a dominagdo de
territérios, seja no continente africano ou nas Américas, a colonialidade se caracteriza como um
projeto em curso, em estado de funcionamento (Torres, 2019).

Deste modo, a colonialidade do saber opera nos processos educacionais formais, envolvendo uma
transformacao radical do saber constituido por uma visdo de mundo, a partir de trés elementos
basicos: sujeito, objeto, método (Torres, 2019). Nesse sentido, o saber onde estdo localizadas as
epistemologias das religides de matriz africana ndo pertence a essa dimensao colonial, visto que as
religides que sustentam o colonialismo s3ao ligadas ao cristianismo, este de perspectivas e
fundamentacgdes ocidentais-europeias-brancas.

Considerando que a concepcdao de raca também regula quais religiosidades sdo aceitas,
respeitadas e integradas a educacao formal brasileira, o conceito de branquitude se revela central
para a reflexdo. O cristianismo, historicamente representado como branco — Jesus é branco,
pintado pelos renascentistas —, funciona como um modelo de valores e fé que se apresenta como
norma a ser continuamente reproduzida. E nesse sentido que a branquitude opera, naturalizando
privilégios e padrdes culturais.

A categoria de branquitude surge como uma reacdo critica de pesquisadores(as) negros(as) a
observacdo de que, mesmo apds décadas de debates sobre relagdes raciais, o sujeito branco
raramente € nomeado ou questionado nos estudos sobre racialidade (Cardoso, 2022). Trata-se de
uma ferramenta analitica para revelar os mecanismos de poder, privilégios e invisibilidade racial
gue sustentam a sociedade e suas instituicoes.

Apesar de a categoria aparecer anteriormente em alguns trabalhos no Brasil na década de 1990,
inspirados nos Estudos Criticos da Branquitude dos Estados Unidos, a primeira tese de doutorado
qgue teve como foco principal a identidade racial branca foi defendida no ano de 2002. O trabalho,
intitulado “Pactos narcisicos no racismo: branquitude e poder nas organizagdes empresariais e no
poder publico”, foi apresentado pela pesquisadora Maria Aparecida da Silva Bento no Instituto de

Psicologia da Universidade de S3o Paulo.



Para Bento (2022), o fato de o sujeito branco ndo ser citado nas discussGes acerca do dilema racial
brasileiro retrata a naturalizacdo desse sujeito como modelo universal de humanidade. De acordo
com a autora, existe uma ideia que ndo apenas afirma o grupo racial branco como referéncia de
uma espécie, mas também legitima tudo que compde a branquitude, seus valores, cultura,
manifestacdes religiosas, entre outros aspectos (Bento, 2022).

Portanto, a branquitude consiste em uma categoria analitica que tem por objetivo analisar e
descrever o grupo racial branco, seus modos de estruturagdao nas dinamicas de poder e hierarquias
raciais, suas dindmicas subjetivas, politicas e aspectos socioculturais, e que privilegia material e
simbolicamente as pessoas brancas em nossa sociedade (Bento, 2022; Cardoso, 2010).

Para Oliveira (2023), no Brasil, a branquitude continua ocupando o lugar de referéncia de
humanidade e, através das instituicdes educacionais, segue em processo de legitimacdo de si como
norma, seja nas ementas dos cursos de formacdo de professores/as ou nos os livros didaticos
adotados nas salas de aula da educacdo basica. Esse contexto eurocéntrico-branco-universal da
sala de aula brasileira também foi contestado por Abdias do Nascimento na obra O genocidio do
negro brasileiro: “Se consciéncia é memoria e futuro, quando e onde estd a memoria africana,
parte inalienavel da consciéncia brasileira, no curriculo escolar?” (2016, p. 113).

A partir do questionamento da colonialidade do saber, do racismo e da branquitude, Sueli Carneiro
(2005) desenvolve o conceito de epistemicidio, entendido como instrumento de dominagao racial
na producdo do conhecimento, capaz de apagar, silenciar e deslegitimar saberes e sujeitos de
grupos historicamente marginalizados.

Esse conceito permite enfrentar questées educacionais relacionadas a populacdo negra, uma vez
que “desse lugar, o epistemicidio aplicado ao campo da educacado permite discutir, por meio dela, a
construcdo do Outro como Ndo-ser do saber e do conhecimento, seus nexos com o contexto da
modernidade ocidental, na sua interseccdo com o experimento colonial [...]” (Carneiro, 2005, p.
277).

Na secdo seguinte, avancaremos para a discussdo do conceito de artes visuais em construcao,

articulando-o aos conceitos de raga, branquitude e colonialidade apresentados aqui.

As artes visuais afro-brasileiras: um conceito em construgao



A arte afro-brasileira é originalmente vinculada as religides de matriz africana presentes no Brasil —
como o Candomblé, a Umbanda, o Batuque e o Tambor de Mina — e constitui um campo estético
profundamente enraizado em cosmologias hibridas. Essas tradicdes religiosas ndo apenas
inspiraram a producdo de imagens — esculturas, pinturas, indumentdrias e objetos rituais —, mas
também mobilizam sentidos visuais que expressam o sagrado, a ancestralidade e a conexdo entre
culturas. Como apontam Conduru (2012) e Munanga (2019), essas manifestacdes configuram um
sistema de representacdo visual que desafia a légica ocidental da arte, afirmando outras
epistemologias e modos de ver.

Mesmo diante da repressdao do projeto colonial escravocrata e da légica cristd eurocentrada, as
religides de matriz africana resistiram por meio da reinvencdo, do sincretismo e da oralidade
ancestral. Emanuel Araujo (1988), ao organizar a exposicao “A mao afro-brasileira”, destacou como
o sistema de arte brasileiro marginalizou essas producdes, subordinando-as a padrdes estéticos
europeus e elitistas.

Nelma Barbosa de Mattos (2020) observa que a arte afro-brasileira, fortemente ligada a praticas
religiosas e rituais, historicamente emergiu na clandestinidade. A deslegitimacdo de seus
fundamentos estéticos pela critica hegemobnica e a auséncia de mapeamento sistematico
contribuiram para sua marginalizacdo, mantendo-a periférica nas narrativas da histdria da arte no
Brasil.

Como lembra Barbosa (2020), é dificil estabelecer uma data para a emergéncia dessa arte, pois ela
foi invisibilizada por séculos. Mesmo apds a promulgacdo da Lei n2 10.639/2003, o campo artistico
ainda é marcado pela hegemonia eurocéntrica. A autora aponta que agentes especializados(as)
seguem negando valor a criatividade afrodescendente, mantendo hierarquias visuais e apagando
0os saberes expressos nas religides afro-brasileiras, de Mattos (2020) explica que a arte
afro-brasileira pode ser reconhecida por seu vinculo com os cultos afro-brasileiros, com os
universos sociais negros e com os repertorios plasticos da populagao negra no Brasil.

Nos livros didaticos de Arte, a arte afro-brasileira é silenciada ou aparece de forma estereotipada.
Quando representadas, as religides de matriz africana sao frequentemente abordadas de modo
folclorizado, desprovido de profundidade simbdlica. Conduru (2012) propde que se compreenda a
arte afro-brasileira como um campo de tensdes, no qual se entrelagam religiosidade, brasilidade e

africanidade, e que deve ser lido como tal também nos materiais pedagdgicos. O apagamento ou



distorcdo dessas imagens nos livros didaticos contribui para a manutencdo da colonialidade do
saber e para o epistemicidio.

Reconhecer a arte religiosa afro-brasileira como produtora de imagens e de sentidos é, portanto,
um passo fundamental para uma educagdo antirracista e decolonial. Incorporar essas
representagdes nos livros de Arte, com profundidade e respeito, permite ndo apenas cumprir as
exigéncias da Lei n? 10.639/2003, mas também promover um curriculo que valorize a histéria, os
saberes e as subjetividades negras. E por meio da circulacdo de imagens positivas que se pode
desestabilizar esteredtipos, reconstituir epistemologias e afirmar estéticas outras — criticas, plurais

e ancestrais.

Livro didatico Araribd Conecta Arte: representagdes, branquitude e epistemicidio

Com um total de 340 personagens, o livro apresenta uma distribuicdo racial com 60,29% de
brancos(as), 20,88% negros(as), 10,18% pardos(as), 2,06% indigenas e 6,59% com identidade
indefinida. Essa assimetria evidencia o que Cida Bento (2023) denomina de “pacto narcisico da
branquitude”, no qual os corpos brancos sdo normalizados como representantes universais da
humanidade. Soma-se a esse privilégio simbdlico o fato de que a maior parte das referéncias
artisticas ao longo da obra também se concentra em artistas brancos(as). Aproximadamente
75,44% dos artistas sdao brancos(as), 8,77% sado negros(as), 6,14% sdao pardos(as) e 9,65% sdo
indigenas. Apoiados em Oliveira (2018), podemos inferir que esses dados revelam uma légica de
representacao racial desigual, que reforca a hegemonia da branquitude, bem como o racismo

estrutural no campo das artes.

Representagao de pessoas brancas, pretas, pardas e indigenas no livro Araribd Conecta Arte — 62
ano
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Fonte: os autores (2025).

O livro Araribd Conecta Arte, destinado ao 62 ano do Ensino Fundamental e distribuido pelo PNLD
(2024/2027), apresenta uma abordagem da arte que, embora se proponha a abranger diversas
culturas, falha em promover uma representacdo verdadeiramente decolonial e antirracista. A
analise revela que temas centrais da cultura e identidade afro-brasileira sdo tratados de maneira
genérica, superficial e muitas vezes descontextualizada. Devido a abrangéncia tematica do livro,
esta resenha foca nas principais observagdes criticas relacionadas a arte e as religides de matriz
afro-brasileira e africana.

Inicialmente, a representacao da identidade negra na arte antiga é generalizada e desvinculada de
uma localizacdo geografica precisa. Imagens de piramides egipcias, por exemplo, sdo apresentadas
sem referéncia pontual ao Egito como pais do continente africano, invisibilizando a importancia de
uma das grandes civilizagGes africanas da Antiguidade. A cosmologia egipcia é frequentemente
reduzida a um campo mitoldgico sem ancoragem cultural, histérica ou filoséfica, o que esvazia seu
sentido epistemoldgico. Como observa Oliveira (2018), essa pratica de apagamento das referéncias
negras em narrativas visuais reforca o epistemicidio e a negacdao de subjetividades negras nos
espacos escolares.

Na unidade “Arte e Espaco de Expressdo”, o livro destaca a obra “Reis e Rainhas de Lakeview
Terrace” (2016), da artista brasileira Ananda Nahu. Apesar da poténcia visual da imagem, o livro

oferece uma explicacdo genérica e deslocada da realidade afro-americana. A relacdo entre Estados



Unidos e Africa é abordada de forma superficial, ignorando os impactos da didspora africana e das
politicas escravistas nos Estados Unidos da América. Além disso, o presente é tratado como
heranca estatica de tradicGes africanas atemporais, apagando conflitos e lutas contemporaneas da
populacdo negra contra o racismo. O apagamento das desigualdades estruturais que marcam a
vida de criangas negras globalmente refor¢a esteredtipos e compromete o papel formativo do
livro.

As secOes de textos complementares mantém uma narrativa centrada na histéria da arte europeia,
relegando a populacdo negra a uma posicdo marginal e marcada por representacdes
estereotipadas. Mascaras africanas sdo tratadas como objetos exdticos, associados ao passado
mistico e religioso, contrastando com as representacées formais da cultura greco-romana. A
influéncia da arte africana sobre a vanguarda europeia é ignorada. De acordo com bell hooks
(2019), essa apropriacdo estética branca frequentemente ocorre de forma descontextualizada,
apagando a agéncia dos povos africanos e reafirmando a centralidade da branquitude como
padrdo estético universal.

O foco persistente em aspectos folcldricos e exdticos da cultura negra, conforme aponta Silva
(2015), é uma estratégia para distancia-la da modernidade e restringi-la a um campo arcaico. Essa
operacdo discursiva priva os(as) estudantes do contato com a complexidade e a
contemporaneidade da arte afro-brasileira. Para Bakhtin (2003), narrativas que fixam culturas no
passado ndo produzem reflexdo critica sobre o presente, mas reforcam esteredtipos e hierarquias
existentes.

O tratamento dado ao grafite também revela contradicées. Embora a populacdo negra nos EUA e
na Franga seja reconhecida, no Brasil o livro destaca o artista branco Alex Vallauri, dando pouco
espago para o protagonismo de artistas negros, como Mauro Neri. Neri é apresentado de forma
secundaria, e sua entrevista, embora potente, é deslocada para uma discussao sobre desigualdade
social, reforcando estigmas que vinculam negritude a pobreza, periferia e informalidade.

A imagem da mulher negra na arte contemporanea também é tratada de maneira simplificada. A
obra “Ori” (2021), de Taina Lima (Criola), é apresentada sem explicitar o sentido sagrado do termo
nas religides de matriz afro-brasileira. O texto ignora o papel do conceito de Ori como principio de
identidade, ancestralidade e espiritualidade. A abordagem universalizante da figura feminina

silencia a interseccionalidade entre classe, raca, género e religido.



As secOes “De olho na imagem” e “Foco na linguagem” instruem a leitura de obras como
“Escraviddao na Plantacdo de Cana-de-Acucar” de Diego Rivera, “América Hispanica”, de José
Clemente Orozco, e “Cacau”, de Candido Portinari. Essas imagens sdo importantes para discutir o
colonialismo, mas a narrativa reforca um passado congelado e estereotipado. As representacdes
da populagdo negra seguem atreladas a forga fisica, ao trabalho manual e a dor, esvaziando a
diversidade estética e intelectual da producao afro-brasileira.

Em sintese, o livro Araribd Conecta Arte — 62 ano falha em promover uma abordagem
verdadeiramente antirracista e decolonial. Ao perpetuar apagamentos, esteredtipos e
deslocamentos, a obra contribui para o epistemicidio dos saberes afro-brasileiros e reafirma a
branquitude como norma implicita. A auséncia de representacdes visuais positivas das
religiosidades afro-brasileiras e da estética negra denuncia uma estrutura que ainda resiste a
aplicacdo plena da Lei n? 10.639/2003. O livro didatico, enquanto espaco formativo, precisa
superar a falsa neutralidade e assumir um compromisso efetivo com a diversidade, a justica racial e
a valorizacdo das imagens e epistemes produzidos pelas popula¢des negras.

Dando continuidade a essa andlise critica, a proxima secdo se concentrard especificamente nas
imagens e narrativas visuais que fazem referéncia — ainda que de forma limitada — as religiGes de
matriz afro-brasileira e africana. Serdo examinados os modos pelos quais essas manifestacdes sdo
representadas, silenciadas ou distorcidas, evidenciando como a légica colonial ainda atua para

invisibilizar esses saberes e sustentar o epistemicidio no interior dos materiais didaticos.

As representacoes das religioes de matriz afro-brasileira e africana no livro didatico Arariba
Conecta Arte

O livro apresenta o artista africano Calixte Dakpogan (1958-), do Benim, destacando sua relagdo
com a cultura iorubd e a divindade Ogum, senhor do ferro. Apesar da relevancia dessa abordagem
para a compreensao da arte africana contemporanea e sua conexao com o0s orixds, o contetudo
transita de forma superficial para o contexto afro-brasileiro, mencionando a religido do Candomblé
sem discutir os impactos histéricos da escravizagdo, do racismo religioso nas religiGes de matriz
afro-brasileira e africana. Ao ignorar esse processo, a narrativa esvazia o potencial politico e

epistemoldgico da religiosidade afro-brasileira.



Figura 1 — Obras de Calixte Dakpogan

Fonte: DAKPOGAN, Calixte. lya lodé (2011), Fotégrafo (2011). In: ARARIBA Conecta Arte, 6. Ed. S3o
Paulo: Editora Moderna, 2022. V. 1, p. 74. Manual do Professor, PNLD 2024. Localizacdo das obras:
Galeria Magnin-A, Paris, Franca. Fotografia do artista: Calixte Dakpogan em Porto Novo, Republica
do Benim. Fotografia de 2011.

Na tentativa de apresentar positivamente os orixds como divindades ligadas a natureza e a
coletividade, o livro os introduz de maneira pontual e desarticulada do restante do capitulo, que
prioriza mascaras africanas. Essa insercdo fragmentada revela uma tendéncia a estetizacdo e a
folclorizacdo das praticas afro-religiosas, sem aprofundar seus sentidos simbdlicos ou histéricos. A
imagem que acompanha o trecho — uma estatua branca de lemanja — agrava o problema, ao
reproduzir visualmente o branqueamento das divindades negras. De acordo com Munanga (2019)
as mascaras sao elementos sagrados e confeccionadas por pessoas iniciadas nas religides de matriz
africana.

Como afirma Stuart Hall (2016), a representacdo é sempre um ato ideoldgico e politico: ao
apresentar lemanja com tracos europeus, o livro reforca o apagamento da negritude como base
das religides afro-brasileiras. Lélia Gonzalez (2020) identifica nessa pratica uma forma de racismo
cultural que desqualifica a identidade negra, enquanto Bento (2022) e Oliveira (2018) observam
gue a branquitude se impGe como norma nos curriculos escolares, moldando imaginarios e
perpetuando desigualdades de forma silenciosa.

Além disso, as orientagGes pedagdgicas presentes no manual do professor adotam um tom
conciliatorio e reducionista, ao enfatizar o sincretismo religioso como um fenébmeno espontaneo e

harmonico, sem discutir as violéncias que condicionaram sua emergéncia. Ao tratar o culto aos



III

orixds como uma “mistura cultural” derivada da convivéncia entre africanos escravizados e o
catolicismo imposto, o livro apaga o carater de resisténcia e reexisténcia presente nas religides de
matriz africana. Tal abordagem contribui para a manutencdo de uma pedagogia que naturaliza o

racismo religioso e enfraquece a poténcia critica da Lei n2 10.639/2003.

Consideragoes finais

O presente estudo demonstrou que o livro didatico Araribd Conecta Arte, mesmo operando sob a
égide da Lei n? 10.639/2003, falha em promover uma representacdo verdadeiramente antirracista
e decolonial das religides e da cultura de matriz afro-brasileira e africana. A analise, fundamentada
em uma perspectiva critica e na pedagogia das encruzilhadas proposta por Luiz Rufino, revelou que
o material didatico persiste em estratégias de apagamento, exotizacdo e folclorizacdo, que
reforcam a colonialidade do saber e o epistemicidio da populagao negra.

A assimetria racial na representacao de personagens e artistas, a invisibilizacdo de referéncias
geograficas e histdricas e a abordagem superficial do papel da mulher negra na arte e de
conceitos-chave como Exu e orixas sao evidéncias de uma estrutura que prioriza a branquitude
como norma (Oliveira, 2018). A representacdo de lemanja com tracos europeus nao é um deslize,
mas sim a manifestacdo de um pacto narcisico da branquitude que opera de forma silenciosa,
moldando o imaginario dos estudantes e deslegitimando a identidade negra.

A auséncia de uma discussdo profunda sobre o sincretismo como estratégia de resisténcia, e ndo
como um fendbmeno harmonioso, esvazia o potencial politico e epistemoldgico dessas
manifestagdes religiosas. A superficialidade com que o livro aborda as cosmologias e a arte de
matriz afro-brasileira e africana reforca a ideia de que esses saberes sdo meramente descritivos e
mitoldgicos, sem contrap0-los efetivamente a racionalidade eurocrista.

O livro didatico, enquanto dispositivo pedagdgico, tem a responsabilidade de ir além da mera
mencdo de contelddo. Ele precisa se constituir como um agente ativo na desconstrucdo de
hierarquias raciais e epistémicas. Para uma educag¢do verdadeiramente antirracista, é imperativo
gue os materiais didaticos incorporem representacdes visuais positivas e narrativas que
reconhecam a complexidade, a agéncia e o protagonismo das populacdes negras e de suas

producdes artisticas e religiosas.



A andlise aqui apresentada reforca a necessidade de um olhar critico e permanente sobre os
materiais pedagdgicos. O cumprimento da Lei n? 10.639/2003 exige uma vigilancia constante e
uma praxis pedagoégica decolonial, que seja capaz de reconhecer em Exu, nas encruzilhadas, na
arte e na religiosidade de matriz africana a poténcia de um saber ancestral que resiste e subverte
as ldgicas coloniais. O desafio é transpor a folclorizagdo e a exotizacdo para valorizar a
profundidade epistemoldgica dessas cosmovisdes, transformando o livro didatico em um espaco

de reexisténcia e de celebragao das identidades negras.
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